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DZIECI Z RODZIN NIEPELNYCH O SWOIM UCZESTNICTWIE
Z. SZKOLNEJ GRUPIE ROWIESNICZEJ
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The purpose of the article is to reveal the participation of children from
single-parent families in a group of peers. There is no doubt that the most basic
environment in which the process of socialization is the family. We must
remember, however, that at some point in a person’s life there are other places of
socialization and building their own identity. The moment you begin our formal
participation in the education system, there are also other challenges, different
type and quality of the tasks we face and a different kind of relationships.
Undoubtedly, an important role in human life begins to play a peer group, which
is one form school class. It is with them he carries out daily activities that arise
as a result of the role of the student, as he learns and spends time during breaks
between classes. This article is an attempt to answer the question, how in the
classroom feel children from single parent families and to what extent engage in
life and school.

Key words: family, school class, peers, socialization, single parent family,
school, schoolchildren, teachers.

Czlowiek od wielu wiekdw uczestniczy w roznych grupach spolecznych,
pelni w nich okres$lone role, wplywa na nie, ale 1 sam takim wplywom podlega.
To wzajemne oddzialywanie powoduje, ze rozwijamy si¢, wrastamy w
spoteczenstwo, uczymy si¢ funkcjonowania w Srodowisku, uczymy si¢ takze
budowania relacji z innymi ludzmi.

Nie ulega watpliwosci, ze tym najbardziej podstawowym srodowiskiem, w
ktoérym nastepuje proces socjalizacii jest rodzina. Musimy jednak pami¢tac, ze w
pewnym momencie zycia cztowieka, pojawiaja si¢ inne miejsca uspoleczniania 1
budowania wtasnej tozsamosci. W chwili, gdy rozpoczyna si¢ nasze formalne
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uczestnictwo wsystemie oswiaty, pojawiajg si¢ tez inne wyzwania, inny rodzaj 1
jakos¢ zadan, przed ktorymi stajemy oraz inny rodzaj relacji miedzyludzkich.
Niewatpliwie wazng role w zyciu czlowieka zaczyna odgrywaé grupa
rowiesnicza, ktorej jedng z form jest klasa szkolna.

Nalezy ona do tzw. grup celowych, do ktorych rekrutacja ma charakter
formalny. Przynaleznos¢ do zespotu klasowego jest niejako przymusowa, a
gléwne zadania grupy sq narzucane z zewnatrz [1, s. 107]. Niemniej jednak nalezy
zwrOci¢ uwage, 1z wlasnie z tg grupg spedzamy okoto 5—7 godzin dziennie przez
wiele lat naszego zycia 1 to tu w duzej mierze uczymy si¢ nawigzywac 1
podtrzymywac satysfakcjonujace relacje z rowiesnikami. Ogrom czasu, ktory
spedzamy z ta grupg powoduje, iz mimo przymusu uczestnictwa w niej,
oczekujemy relacji opartych na zaufaniu 1 spokoju, a takze przyjaznej atmosfery.
Sa to nasze wyobrazenia dotyczace rowiesnikow, z ktérymi bedziemy wspolnie
podejmowa¢ aktywnosci wynikajace z roli ucznia. Niestety, nie zawsze w klasie
szkolnej czujemy sie bezpiecznie 1 potrafimy nawigza¢ wiasciwe, zadowalajace
nas relacje.

Jak w klasie szkolnej czujg si¢ dzieci pochodzace z rodzin niepelnych? Czy
sq mniej aktywne, nie angazujg si¢ w zycie klasy, nie nawigzujg blizszych relacji
z kolegami, czy wrecz przeciwnie — lubig swoja grupe 1 dobrze si¢ z nig czujg? W
niniejszym opracowaniu podjeta zostanie proba odpowiedzi na te pytania.

Badania przeprowadzone zostaly wsrod ucznidow klas IV-VI z trzech szkot
podstawowych wojewodztwa podkarpackiego. Badania te zostang w najblizszym
czasie poszerzone, dlatego tez zaprezentowane ponizej wyniki nalezy
potraktowa¢ jako komunikat z badan, nie pozwalajacych na obecnym etapie na
wyciagniecie uogolnionych wnioskow.

W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego a opinie
pozyskano technikg ankiety. Zapewnito to anonimowo$¢ i1 tym samym
umozliwito uczniom udzielenie szczerych wypowiedzi.

W badaniach wzieto udziat 56 ucznidéw. Ich pte¢ oraz typ rodziny, w ktorej
si¢ wychowuja przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1
Ple¢ respondentow i typ rodziny, w ktorej si¢ wychowujg
Lp. Ple¢ K M Ogolem
Typ rodzin N o, N o, N o,
1. | Pelna 16 28,6 18 32,1 34 60,7
2. | Niepelna 10 17,9 12 21,4 22 393
Ogodtem 58 46,5 67 53,5 56 100,0

Zr6dto: opracowanie wihasne.
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Jak wynika z tabeli, w badanej grupie przewazaja dzieci wychowujace si¢
w rodzinach pelych, co jest oczywiscie naturalne. Jesli chodzi o pte¢, chtopcow
jest o 7 % wigcej niz dziewczat.

W ponizszej zaprezentowanych badaniach zawsze dzieci z poszczegdlnych
typdw rodzin bedg stanowi¢ 100 %.

Klasa szkolna miejsce, w ktorym mtody cztowiek kilka godzin w ciggu
dnia. To nie tylko przestrzen — tawki, tablica, wyposazenie, ale to przede
wszystkim ludzie. Whasnie z nimi podejmuje codzienne czynnosci wynikajace z
roli ucznia, zardwno uczy si¢, jak 1 spedza czas podczas przerw migdzy zajeciami.
Jak swoje relacje z grupg oceniajg badani uczniowie? Czy uwazaja, ze jest to dla
nich przyjazne srodowisko, w ktorym znajdujg przyjacidt, czy raczej jest to
miejsce, ktore nie sprzyja nawigzywaniu dobrych relacji?

Uczniowie poproszeni zostali o ocen¢ swoich relacji z klasg szkolng.
Pytanie dotyczyto che¢ci nawigzywania 1 utrzymywania relacji z rowiesnikami.

Tabela 2
Ocena relacji z klasg
Typ rodziny Niepelna Pelna
Lp. .
Ocena relacji N % N %
1. | chetnie rozmawiam ze wszystkimi 5 22,7 15 4472
5 jest kllkg c,)s,‘ob, zZ thryml lubie 14 63.6 17 50,0
rozmawiac i spedza¢ czas wolny
3 jest ]edqa 9§oba, zZ k:[orq lubie 5 9.1 | 2.9
rozmawiac i spedza¢ czas wolny
4 trudno znalez¢ osoby, z ktérymi chcial/a 1 46 B B
" | bym nawiaza¢ blizszy kontakt ’
5. | brak odpowiedzi - - 1 2.9
Ogotem 22 100,0 34 100,0

Zrodto: opracowanie whasne.

Dane zawarte w powyzej tabeli bardzo wyraznie pokazuja, ze dzieci z
rodzin niepetnych zdecydowanie sg zdania, ze w klasie szkolnej jest jedynie kilka
0sob, z ktérymi lubig rozmawia¢ 1 spedza¢ czas wolny. Takie zdanie wyraza tez
potowa badanych pochodzacych z rodzin pelnych, ale takze ponad 44 % uczniow
z tej grupy twierdzi, ze chetnie rozmawia ze wszystkimi, gdy tymczasem taka
opini¢ ma zaledwie co piaty badany pochodzacy z rodziny niepelnej. Niepokoj
budzi fakt, ze jeden z uczniow z rodziny niepelnej stwierdzit, iz trudno jest mu
nawigzac blizsza relacje z kimkolwiek z klasy.

Aby uzyska¢ pelniejsza informacj¢ na temat relacji w klasie szkolnej,
poproszono uczniow o odpowiedz na pytanie dotyczace posiadania przyjaciol w
tym srodowisku.
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Tabela 3
Posiadanie przyjaciol w klasie
Lp. Typ rodziny Niepelna Pelna
Posiadanie przyjacio N % N %
1. | tak, mam kilku przyjaciot 20 90,8 28 82,4
2. | tak, mam jednego przyjaciela/ 1 46 3 8.8
przyjaciodtke
3. | nie mam przyjaciot 1 4,6 2 5,9
4. | brak odpowiedzi — — 1 2.9
Ogotem 22 100,0 34 100,0

Zrodto: opracowanie wihasne.

Odpowiedzi na to pytanie mozna oceni¢ dosy¢ pozytywnie, zarowno dzieci
z rodzin niepelnych, jak 1 pelnych odpowiedziaty, ze w klasie majg przynajmniej
kilkoro przyjacidt. Jeden chlopiec z rodziny niepelnej odpowiedzial, ze nie ma
przyjaciot — byt to ten sam chiopiec, ktory wezesniej wskazat, ze trudno jest mu
znalez¢ osobe, z ktdra chciatby nawigzac blizszy kontakt. W przypadku uczniow
z rodzin pelnych prawie 6 % wskazalo, ze nie ma przyjaciol w swojej klasie,
jednak we wezesniejszym pytaniu dzieci te wskazaty, ze jest kilka 0sob, z ktérymi
lubig rozmawia¢ 1 spedza¢ czas. Moze to swiadczy¢ o tym, ze relacje z klasg maja
prawidtowe, ale nie chcg badz nie potrafig zbudowac glebszych wigzi.

Przyjaznie zawieramy nie tylko z osobami z naszego najblizszego
otoczenia, dlatego zapytano ucznidw, jak oceniajg swoje relacje z osobami spoza
klasy, ale uczacymi si¢ w tej samej szkole? Czy tam maja przyjaciot? W tym
pytaniu uczniowie mieli mozliwos¢ wskazani tylu odpowiedzi, z iloma si¢
zgadzali.

Tabela 4
Posiadanie przyjaciol w szkole
L Typ rodziny Niepelna Pelna
P- | posiadanie przyjaciol N % N %
1. | mam przyjaciot tylko w swojej klasie 1 4,6 11 32,4
2. | mam przyjaciot tylko w innej klasie 2 9,0 2 5.9
3. mam przyj gcpi Zarowno w swojej 2 36.4 20 58.9
klasie, jak 1 w innej klasie
4. | nie lubi¢ nikogo z innej klasy 11 50,0 1 2,9
5. | whasciwie nikogo dobrze nie znam z B B | 29
innej klasy, znam ich tylko z widzenia ’
6. | nie mam przyjaciot ani w swoje]
) A . - - 1 29
klasie, ani w innej klasie ’
7. | brak odpowiedzi — — 1 2.9
Ogotem 22 100,0 37* 108.8*

* mozliwos¢ wielokrotnego wyboru

Zrodto: opracowanie whasne.
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W tym przypadku wida¢ wyrazng roznice w odpowiedziach udzielonych
przez dzieci z obu grup. W przypadku uczniéw pochodzacych z rodzin niepetnych
potowa zadeklarowata, ze nie lubi nikogo z innej klasy, gdy tymczasem wsrod
uczniow pochodzacych z rodzin pelnych tylko 2,9 % wskazato t¢ odpowiedz. W
te] drugiej grupie zdecydowana wigkszos¢ dzieci deklaruje, ze ma przyjaciot
zarbwno w swojej, jak 1 w innych klasach. Po analizie danych zawartych w tabeli
mozna przypuscic, ze dzieci z rodzin niepelnych w wigkszosci najlepiej czujg sie
w swoim najblizszym otoczeniu 1 nickoniecznie chcg wchodzi¢ w blizsze relacje
z kolegami z innych klas.

Jednym z procesow spotecznych, z ktorym mamy niemalze na co dzien do
czynienia sg konflikty. Pojecie to uzywane jest gtbwnie w celu okreslenia roznego
rodzaju star¢ zachodzacych w zyciu spotecznym [2, s. 8].

Konflikt spoteczny to pojecie, ktdre uzywane jest przede wszystkim w celu
okreslenia wszelkiego rodzaju star¢, ktore zachodza w zyciu spotecznym [2, s. 8].
Proces ten zachodzi mi¢dzy jednostkami, grupami, klasami, narodami, panstwami
badz organizacjami, a wynika ze sprzecznosci ich interesOw, motywacji, celdéw
dazen, intencji, pogladow, zamiarow, czy obowigzkow [3, s. 98].

W klasie szkolnej w zasadzie codziennie dochodzi do konfliktow — niektore
udaje si¢ rozwigza¢ od razu, inne wymagaja czasu, a jeszcze inne pozostaja
nierozwigzane. W badaniach uczniowie zostali poproszeni o odpowiedZ na
pytanie o to, czy uczestniczg w konfliktach, a jesli tak, to czy zdarza si¢ to czesto.

Tabela 5
Uczestniczenie w konfliktach i klétniach z rowiesnikami
Typ rodziny Niepelna Pelna
Lp. |Uczestniczenie o o
w konfliktach N & N %
1. |tak, czesto 6 273 3 8.9
2. | tak, ale niezbyt czesto 6 27.3 17 50,0
3. | Nie 10 45.4 13 382
4. | brak odpowiedzi — — 1 2.9
Ogotem 22 100,0 1000

Zrodto: opracowanie wihasne.

Jak pokazujg przeprowadzone badania, mtodziez w wigkszosci stwierdza,
ze konflikty z rowiesnikami maja miejsce. W przypadku dzieci z rodzin
niepelnych zdecydowanie czgsciej niz w przypadku drugiej grupy dzieci
pojawiaja si¢ odpowiedzi, iz do sytuacji konfliktowych dochodzi dosy¢ czesto
(odpowiednio — 27.3% 1 8,9 %). Niezbyt cz¢sto, to kategoria wskazywana
gtownie przez dzieci z rodzin pelnych (50,0 %) 1 jedynie przez mniej mz 1/3
dzieci z rodzin niepelnych. W przypadku tej ostatniej grupy najczesciej pojawia
si¢ odpowiedz, ze do konfliktow nie dochodzi. Moze to swiadczy¢ o dobrym
uspotecznieniu dzieci, ale rowniez o tym, iz mogg by¢ one bardziej wycofane,
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badz nawigzujg mniej kontaktow — jedynie z osobami o podobnym, tagodnym
usposobieniu.

Jesli juz dochodzi do konfliktow, to jakie sg najczgstsze, w opinii dziect,
ich przyczyny? W tym przypadku nie wida¢ roéznic miedzy dzie¢mi
wychowujacymi sie w rodzinach niepelnych 1 pelnych. Roznice uwidaczniajg si¢
natomiast najczesciej w obrebie ptci. Wsrod chtopcow najczescie) wskazywana
przyczyna konfliktow to porazki odnoszone podczas lekcji wychowania
fizycznego 1 gier zespotowych. Chlopcy ponadto wskazujg takie przyczyny jak:
bicie, kopanie, czy nieporozumienia. W przypadku dziewczat zdecydowanie
najczescie] pojawiaja si¢ takie przyczyny, jak: uzywanie wyzwisk, obgadywanie,
wysmiewanie.

Mozna zatem zauwazy¢, ze wsrod chtopcdw racze) dominujg akty agresji
fizycznej, a wsrdd dziewczat — stownej. Roznice w tym zakresie potwierdzaja
takze badania przeprowadzone przez Jolante M. Wolinska [4].

Trzeba pamigtac, ze naturalnym jest to, iz wsrod dzieci dochodzi¢ bedzie
do konfliktéw, czy nieporozumien, ale to dorosli powinni je nauczy¢, jak takie
sytuacje rozwigzywac, by nie zrani¢ drugiej strony.

Wazna w budowaniu wlasnej tozsamosci jest rdwniez ocena jednostki w
zakresie tego, jak postrzegajq ja inni ludzie. Badani zostali poproszeni o to, by
ocenili, jaki stosunek maja do nich rowiesnicy. Czy czuja si¢ lubiani 1
akceptowani w klasie, czy tez sadzg, ze nikt ich nie lubi?

labela 6
Ocena stosunku réowiesnikow do badanych
Lp Typ rodziny Niepelna Pelna
" | Ocena N % N %
1. | jestem lubianaly przez wiele oséb 10 45,5 20 58,8
jestem lubiana/y przez kilka oséb 10 45.5 10 29 4
3. jestem lublaqa/y moze przez 5 9.0 3 2.9
jedna lub dwie osoby ’ ’
4. | mysle, ze nie jestem lubiana/y — — 1 2,9
Ogotem 22 100,0 34 100,0

Zrodto: opracowanie wihasne.

Mysle, ze zaprezentowane w powyzszej tabeli dane mozna zdecydowanie
uzna¢ za pozytywne. Dzieci w absolutnej wigkszosci stwierdzajg, ze czuja si¢
lubiane przez swoich rowiesnikdw, bez wzgledu na to, z jakiej rodziny pochodza
(odpowiednio: 91 %,; 88.2 %). Jest takze grupa dzieci, ktora uznata, ze lubi je
jedna, moze dwie osoby (9 %; 8.9 %). Wsrod badanych tylko jeden chtopiec
stwierdzit, ze nikt go nie lubi. Nie uzasadnit jednak swojej odpowiedzi.

Sadze, ze warto zrobi¢ w tej grupie bardziej szczegdtowe badania
socjometryczne, by pozna¢ faktyczng struktur¢ klasy szkolnej. Przekonanie
niektdrych dzieci o tym, iz sg lubiane przez mata grupe osob moze wynikac tez z
tego, 1z dzieci te nie nawigzujg szerszych kontaktéw z rowiesnikami oraz mniej
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angazuja si¢ w zycie klasy, a tym samym nie dajg innym mozliwosci na blizsze
poznanie, a co za tym idzie — polubienie.

Istotng formg integracji zespotu klasowego oraz wzajemnego poznawania
si¢ ucznidw sg wycieczki szkolne. Dzieci biorgce udzial w badaniu, bez wzgledu
na to, w jakim $rodowisku rodzinnym si¢ wychowuja, w zdecydowang]
wigkszosci zawsze lub prawie zawsze w nich uczestnicza. Osoby, ktore
stwierdzity, ze rzadko jezdza na wycieczki (5,9 % dzieci z rodzin pelnych), jako
powod podawaly to, ze klasa niewtasciwie si¢ zachowuje. Tylko czworo dzieci
(1 z rodziny niepelnej 1 3 z rodzin pelnych) wskazato, ze nie jezdzi na wycieczki
z powodu nieodpowiedniego zachowania kolegdbw oraz z powodu choroby
lokomocyjne;.

Waznym procesem spotecznym, pozwalajagcym na budowanie wlasciwych
relacji miedzyludzkich oraz rozwijanie odpowiedzialnosci za podejmowane
wspolnie dziatania jest wspdlpraca. Rozumiana jest ona, jako rodzaj wspolnego
dziatania, ktore polega na przyczynieniu si¢ do realizacji zadania,
podejmowanego przynajmniej przez dwa podmioty. Bardzo czg¢sto jest to zadanie
wspolne, cho¢ przyymuje si¢, ze nie jest to warunek konieczny [5, s. 35].
Niewatpliwie przejawem wspolpracy moze by¢ wzajemna pomoc udziela sobie
przez osoby tworzace jedng grupe spoteczna.

Jak t¢ wspotprace z klasg oceniajg respondenci? Czy zdarza im si¢ prosic o
pomoc, a jesh tak, to w jakim zakresie? Jakie sg wowczas reakcje kolegow?

Tabela 7
Proszenie kolegow z klasy o pomoc
Lp Typ rodziny Niepelna Pelna
" | Prosby o pomoc N % N %
1. | tak, dosy¢ czesto 5 227 4 11,8
2. | tak, ale raczej rzadko 12 54,6 26 76.4
3. | Nie 3 13,6 4 11,8
4. | brak odpowiedzi 2 9,1 - -
Ogotem 22 100,0 34 100,0

Zrodto: opracowanie wihasne.

Wypowiedzi ucznidow z obu grup, dotyczace proszenia kolegdw o pomoc
sq bardzo podobne — zdecydowana wigkszos¢ stwierdza, ze takie sytuacje maja
miejsce (odpowiednio: 77,3 % 1 88,2 %), niemniej jednak 2/3 sposrdd badanych
twierdzi, ze nie zdarza si¢ to zbyt czgsto (54,6 % 1 76,4 %).

Najczescie] badani prosza swoich kolegow o pozyczenie przyboréw
szkolnych (dtugopis, otdwek, temperowka, kartka, nozyczki itp.), pomoc w
wykonaniu jakiegos zadania, pomoc w znalezieniu zgubionej rzeczy, pomoc w
zrozumieniu trudnego materiatu czy tez pozyczenie ksigzek,

Reakcje rowiesnikow na prosby o pomoc respondenci w zdecydowane]
opisujg wigkszosci jako bardzo pozytywne: zawsze pomagaja, raczej si¢ zgadzaja,
przepraszaja, jeslh nie moga pomoc. Trzy osoby stwierdzily, ze reakcje na ich
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prosby sa raczej negatywne. Jeden z chtopcoéw napisal, ze odpowiedz brzmi:
«odczep sie», inny stwierdzit, ze nawet jeshi koledzy co$ mu pozycza, to oczekujg
natychmiastowego zwrotu, a jeszcze jeden odpowiedzial, ze jego koledzy raczej
niechetnie reaguja na prosby.

Analizujgc wypowiedzi dzieci mozna wysnu¢ wniosek, ze pomoc dotyczy
w zasadzie zadan wynikajacych z obowiazkow szkolnych. Zadne dziecko nie
stwierdzito, ze prosi kolezanke lub kolege o pomoc w problemach pozaszkolnych.

Jest jednak grupa dzieci, ktdra nie zwraca si¢ do rowiesnikOw o pomoc.
Jakie sg tego przyczyny? Z odpowiedzi wynika, ze dzieci te czujg si¢ dobrze
przygotowane do zajec, niczego nie zapominajg, rozumiejg material oraz oceniajg
bardzo wysoko swoja samodzielnos¢.

O co z kolei najczescie) badani sg proszeni przez swoich kolegow w klasie?
Jak reaguja na te prosby?

Tabela 8
Prosby o pomoc od kolegow z klasy
Lp Typ rodziny Niepelna Pelna
" | Prosby o pomoc N % N %
1. | tak, dosy¢ czesto 7 31,8 11 324
2. | tak, ale raczej rzadko 14 63,6 20 58,8
3. | Nie 1 4,6 3 8.8
Ogotem 22 100,0 34 100,0

Zrodto: opracowanie wlhasne.

W tym przypadku odpowiedzi sg bardzo zblizone do powyzej opisanych.
Tu rowniez badani stwierdzajg, ze s proszeni o pomoc, ale zdarza si¢ to racze]
rzadko. Powody prosb takie, jak opisane powyzej. Rdwniez reakcje na te prosby
sq podobne — dzieci najczescie) chetnie pomagaja rowiesnikom. Dwie odpowiedzi
brzmialy nieco zaskakujgco. Pierwsza z nich brzmiata: «zgadzam si¢, ale czekam,
ze tez mi co$ dadzg». Odpowiedz ta swiadczy¢ moze o tym, ze dziecko uwaza, iz
kazda pomoc musi zosta¢ odwzajemniona przez osobe, ktorej tej pomocy
udzielono. Dziecko nie odnajduje radosci w samym pomaganiu 1 oczekuje
gratyfikacji w postaci konkretnego dziatania ze strony innych. Druga odpowiedz,
ktora moze zastanawia¢ brzmiala: «ciesze si¢, ze moge pomoc i ze na chwile
mogg stac si¢ od nich lepszy». W tym przypadku nasuwa si¢ wniosek, ze dziecko
nie traktuje pomagania jako dzialania bezinteresownego, jednak nie tyle oczekuje
odwzajemnienia, ile uznaje, ze pomagajac, podwyzsza swojg wartosc.

Istotnym elementem wspdlnego zycia w klasie szkolnej jest takze
angazowanie si¢ w roznego rodzaju przedsi¢wziecia i formy aktywnosci.
Udziat w tego typu dziataniach rozwija u dzieci poczucie wlasnej wartosci, uczy
wspotpracy w grupie, a takze odpowiedzialnosci za wspolnie podejmowane
wyzwania.

Czy 1 w jakie przedsigwzigcia angazujq si¢ badani?
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Tabela 9
Zaangazowanie w zycie klasy/szkoly
Lp Typ rodziny Niepelna Pelna
' | Zaangazowanie N % N %
1. | jestem bardzo aktywna/y, chetnie
angazuje sie w rozne 7 31,8 17 50,0
przedsiewzigcia
2. | jestem dosy¢ aktywna/y, czasem
angazuje sie w rozne 8 36,4 15 442
przedsiewziecia
3. nie ]e.stem,aktywna/y, nie lubie si¢ 6 273 1 2.9
angazowaé
4 brak odpowiedzi 1 4.5 1 2.9
Ogotem 22 100,0 34 100,0

Zr6dto: opracowanie wihasne.

Dane zawarte w powyzszej tabeli pokazujg dosy¢ duze roznice w
zaangazowaniu uczniow w roznego rodzaju przedsigwzigcia, zarowno na forum
klasy 1 szkoty migdzy dzie¢mi pochodzacymi z rodzin pelnych 1 niepelnych. Az
ponad 27 % ucznidow z rodzin niepelnych stwierdza, ze nie lubi si¢ angazowa¢ w
zycie klasy 1 szkoty. Tymczasem tylko 3 % dzieci z rodzin pelnych deklaruje taka
odpowiedz. Do najczescie] wskazywanych przez uczniow form aktywnosci
naleza: udziat w olimpiadach, apelach, przedstawieniach, pomoc przy
dekorowaniu klasy czy tez udziat w zawodach sportowych. Aktywnos¢ ta
podyktowana jest szczegolnymi predyspozycjami 1 zainteresowaniami dzieci.
Dzi¢ki udziatowi w takich przedsigwzigciach dzieci mogg budowac¢ pozytywny
obraz siebie, wzmacnia¢ swoje mocne strony oraz odkrywac szczegolne
uzdolnienia. Dosy¢ duza grupa dzieci stwierdzita, ze przejawem ich aktywnosci
jest zbieranie nakretek. Takie dziatania, whasciwie dzieciom wyjasnione i
omowione mogg w pewnym stopniu przyczynic si¢ do rozwijania u mtodych ludzi
postaw empatycznych, ucza dzieci wrazliwosci na problemy innych ludzi oraz
rozwijaja w nich che¢ pomagania stabszym, chorym, niesamodzielnym — zarowno
dzieciom, jak 1 dorostym. Akcje te pomagajg tez w ksztalttowaniu u dzieci postaw
proekologicznych, zwiazanych z ochrong srodowiska.

A dlaczego nieliczne osoby si¢ nie angazuja? Jak same mowig: to nie dla
nich, nie lubig lub boja si¢.

Na zakonczenie badania dzieci zostaly poproszone o to, by
scharakteryzowaly siebie, jako kolezanke/kolege. Wypowiedzi dzieci mozna
podzieli¢ na kilka grup 1 nie ma tu znaczenia, czy dziecko wychowuje si¢ w
rodzinie petnej, czy niepetnej. Stwierdzenia respondentow byty bardzo ciekawe,
niejednokrotnie pokazujace, ze uczniowie nie bojg si¢ moéwi¢ o swoich mocnych
stronach 1 dobrych cechach charakteru.

Pierwsza, najliczniejsza grupe (74,4 %) stanowig wypowiedzi, w ktdrych
dzieci podkreslaty swoje dobre strony 1 wihasciwy stosunek do kolegow/
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kolezanek. Oto przyktady takich wypowiedzi:

e Jestem milq kolezankg, czesto Smieszng, potrafie rozbawic¢ kazdego do
lez czesto rozchmurzam [ub pocieszam innych.

o Mysle, ze myslg o mnie dobre rzeczy i na pewno myslq, Ze jestem mily,
pomochy.

o Mysle, zZe jestem dobrq kolezankq, milqg, przyjazng. Gdy ktos prosi mnie
o pomoc to mu pomagam. Ale takze jestem aktywna.

Druga pod wzgledem liczebnosci grupe (14,4 %) wypowiedzi stanowig te,

w ktorych dzieci zwracajg uwage nie tylko na swoje dobre cechy, ale takze na te,
ktore w pewnych sytuacjach moga powodowa¢ konflikty badz nie do konca by¢
akceptowane przez innych. Przyktady takich wypowiedzi to:

e Jestem bezposredniq, zabawng, ale i trudng osobq. Lubi¢ jeZdzi¢ na
rowerze i chodzi¢ na spacery razem z kolegami i kolezankami, wigc
czesto sie spotykamy.

o Mysle, ze jestem w miare kolezenski, cho¢ zdarza mi si¢ z kims$ pokidcic.

e Pomocny ale denerwujgcy.

Trzecia grupa wypowiedzi (4 %) to te, w ktorych dzieci zwracaja uwage
raczej na swa aktywnos¢, zainteresowania, pasje, czy tez wyglad, bez
odwotywania si¢ do relacji z kolegami, np.:

e Jestem osobg aktywnq, lubigcq sporty, tarice, lubi¢ Spiewac. Kocham

zwierzeta, ale najbardziej konie.

o Jestem dobry w pilke i koszykdwke i siatkowke.

o  Gdybym mial opisac siebie jako kolege to bym powiedzial zZe lubig
poznawacl nowe miejsca, lubig podrozowac i grac w nowe gry i uczyc sie.

o Ze jestem blondynem, mam ciemne wlosy — krdtkie.

Byly tez dzieci, ktore na prosb¢ o opisanie siebie, jako kolegi
odpowiedzialy «nie wiem» (2,4 %). By¢ moze uwazaja, ze nie nalezy mowic¢ o
sobie dobrze, bo zostanie to odebrane jako przechwalanie si¢ lub zarozumiatos¢.
A moze nigdy nie zastanawialy si¢ na wtasng oceng?

Niewielka grupa dzieci (4,8 %) nie udzielita odpowiedzi na pytanie o to,
jakimi sg kolegami we wtasnej ocenie.

Klasa szkolna to jedna z pierwszych grup o charakterze celowym, w ktorej
uczymy si¢ czym sg normy spoteczne 1 jak ich przestrzega¢. Uczymy si¢ widzie¢
swoja osobe w relacjach z innymi ludzmi. Uczymy si¢, ze nasze dziatania i to, jak
si¢ zachowujemy jest w okreslony sposdéb odbierane przez otoczenie —
akceptowane lub odrzucane. Uczymy si¢, ze niejednokrotnie wspolne dziatanie
moze przynies¢ wigcej pozytywnych efektdw, niz praca samodzielna.

Mozna zatem z pelnym przekonaniem stwierdzi€, iz jest to niezwykle
wazne srodowisko wychowawcze, umozliwiajagce nam nabycie 1 rozwini¢cie
umiejetnosci niezbednych do prawidtowego funkcjonowania w spolteczenstwie.
Jest to takze s$rodowisko, w ktorym ksztaltuje si¢ nasza tozsamos$¢ oraz
samoocena.

Wydaje si¢, ze jednym 2z najwazniejszych zadan nauczycieli 1
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wychowawcow, oczywiscie poza dydaktyka, jest podejmowanie dziatan na rzecz
integracji zespotu klasowego. Aby byto to mozliwe konieczne jest rzeczywiste
poznanie ucznioOw — ich srodowiska rodzinnego, struktury rodziny, szczegdlnych
predyspozycji oraz zainteresowan, cech charakteru oraz poziomu aktywnosci
spotecznej.

Wypowiedzi dzieci przedstawione w powyzszym opracowaniu wskazuja,
ze niekiedy dzieci te mogg mie¢ problem z samooceng. I nie ma tu znaczenia, czy
dziecko wychowuje sie w rodzinie petnej czy niepelnej — w tym zakresie nie
obserwuje sie roznic. Co prawda mozna stwierdzi¢, ze z problemem wilasciwe]
samooceny spotykamy si¢ w nielicznych przypadkach, ale jednak za kazdg z tych
wypowiedzi stoi dziecko, ktore w przysztosci, juz jako osoba dorosta bedzie
niepewne siebie, moze zagubione, podatne na wplywy, by tylko uzyska¢
akceptacje spoteczng. Jakze istotne jest w tej sytuacji zadbanie o te tak zwane
«przypadki». Niech dzieci znaja swoja wartos¢, swoje mocne strony, na ktérych
opra budowanie przysztosci. Niech wiedzg tez, jakie majg stabosci, co moze im
przeszkadza¢ w relacjach z innymi 1 jak z tymi stabosciami walczy¢. Ogromng
role w budowaniu samooceny dzieci odgrywaja witasnie nauczyciele. To oni
swoimi pochwatami, docenianiem wysitkow, pokazywaniem dziecku, co w nim
jest dobre, nauczg je whasciwie siebie oceniaC. Ale rolg nauczyciela jest takze
budowanie zespotu klasowego, opartego na zaufaniu, wzajemnym szacunku 1
checi do wspolpracy oraz angazowania si¢ w klasowe 1 szkolne przedsigwzigcia.
Warto pamig¢taé, ze niekiedy trzeba zwrdci¢ baczniejszg uwage na dziecko z
rodziny niepetnej. By¢ moze jego nizszy poziom uczestnictwa w zyciu klasy 1
szkoty wynika nie tyle z niechgci, ile z braku czasu zwigzanego z koniecznoscia
podotania zwickszonym obowigzkom domowym, zwigzanym z brakiem jednego
rodzica.

Aby tak si¢ stalo, nauczyciel powinien przede wszystkim by¢ swiadomy
siecbie, whlasnych mozliwosci 1 umiej¢tnosci oraz potrafi¢ budowa¢ autorytet
oparty na rzeczywistym zaufaniu, a nie tylko na pewnych cechach przypisanych
roli spotecznej jaka pelni.
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